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الفصل الخامس 
نتائج الدراسة وتفسيراتيا 

ييدؼ ىذا الفصؿ إلى التحقؽ مف مدم فعالية إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية بعض ميارات 
الفيـ القرائي كالكعي بعمميات القراءة لتلبميذ الصؼ السادس الابتدائي ؛ كلتحقيؽ اليدؼ السابؽ قاـ الباحث 
بعرض كتفسير النتائج التي تـ التكصؿ إلييا باستخداـ الأساليب الإحصائية ، كالتي عكلجت بيا بيانات أداء 

مجمكعتي الدراسة قبميان كبعديان في اختبار الفيـ القرائي كالكعي بعمميات القراءة ، كفيما يمي عرض ليذه 
: النتائج 

، كفي كؿ مستكل مف مستكيات الفيـ  (ككؿ)بياف فعالية الإستراتيجية في تنمية ميارات الفيـ القرائي : أولاً 
. القرائي

.    بياف فعالية الإستراتيجية في تنمية ميارات الفيـ القرائي ، في كؿ ميارة عمى حدة:ثانياً 
، كفي كؿ مرحمة مف مراحؿ الكعي  (ككؿ)بياف فعالية الإستراتيجية في تنمية الكعي بعمميات القراءة : ثالثاً 

. بعمميات القراءة
 

، وفي كل مستوى من مستويات  (ككل)بيان فعالية الإستراتيجية في تنمية ميارات الفيم القرائي : أولاً 
. الفيم القرائي

 
"  ما ميارات الفيـ القرائي اللبزمة لتلبميذ المرحمة الابتدائية ؟"  للإجابة عمى السؤال الأول وصيغتو 

متوسطي درجات  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ": كصيغتو الفرض الأولكلمتأكد مف صحة 
  "في التطبيق القبمي " ككل"طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ميارات الفيم القرائي 

التأكد مف صدقو  }فقد تـ بناء اختبار الفيـ القرائي، كعرضو عمى السادة المحكميف كضبط الاختبار  
.  {كثباتو 

 :ثـ تطبيؽ الاختبار عمى تلبميذ الصؼ السادس كما في الجدكؿ التالي
( 13)جدول 

لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في ميارات الفيم  (ت)نتائج اختبار 
 القرائي قبمياً 

الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 
المعيارم 

درجة 
الحرية  

مستكل  (ت)قيمة 
الدلالة 

معامؿ 
الارتباط  

 836,0 غير دالة 3 ,494 41 101,3 262,8الضابطة   42
 073,3 9 ,214التجريبية  42
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 يتضح مف الجدكؿ السابؽ أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلبميذ المجمكعة الضابطة  
، كىي  (3 ,494)كالمجمكعة التجريبية في ميارات الفيـ القرائي كمستكياتو ككؿ ، حيث جاءت قيمة ت 

، كما جاء معامؿ  (9 ,214)ك  (262,8)قيمة غير دالة إحصائيان ،ككاف المتكسط متقاربان لممجمكعتيف ،
.    ، ىذا يدؿ عمى تجانس المجمكعتيف ، كمنطمقة مف بداية كاحدة(,836)الارتباط بيف المجمكعتيف مرتفعان 

  
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات " عمى أنو الفرض الرئيس الثاني كينص 

طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي في اختبار الفيم القرائي ككل لصالح 
. "التطبيق البعدي لممجموعة التجريبية

  
 ،  spss كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث باستخداـ البرنامج حزمة البرامج الإحصائية 

؛ كلقياس حجـ () لممجمكعتيف ، كما تـ حساب مربع إيتا T.Test (ت)حيث قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار 
( : )التأثير للئستراتيجية الحالية يتـ مف خلبؿ المعادلة التالية 

  (درجة الحرية + @ت )÷@ت= مربع إيتا 
: كقد كشفت نتائج تطبيؽ الاختبار ، كمربع إيتا عف البيانات المكضحة بالجدكؿ الآتي 

 ( 14)جدول 
لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في ميارات الفيم  (ت)نتائج اختبار 

 (ككل)القرائي 
الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 

المعيارم 
درجة 

الحرية  
مستكل  (1)(ت)قيمة 

الدلالة 
حجـ 

التأثير  
 94,0 01,0 36 ,71 82 101,3 262,8الضابطة   42
 345,1 27 ,405التجريبية  42

 
بيف متكسطي  (01,0)مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ فرقان ذا دلالة إحصائية عند مستكل 

درجات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في اختبار الفيـ القرائي ككؿ لصالح المجمكعة التجريبية ، 

                                                

()  مثلبن فذلؾ 95يشير حجـ التأثير لمربع إيتا إلى تبايف الخطأ في تجربة البحث العممي ، بمعنى أنو لك بمغ حجـ الثأثير 
 . ترجع إلى عكامؿ الصدفة5، كأف  (إستراتيجية التدريس التبادلي ) ثقة ترجع إلى المتغير المستقؿ  95معناه 

( ) مكتبة : القاىرة  . مناىج البحث وطرق التحميل الإحصائي في العموم النفسية والتربوية والاجتماعية( : 1991) فؤاد أبك حطب ، آماؿ صادؽ
 .439الأنجمك المصرية ، ص 

 

 .63,2 =01,0، كعند مستكل  99,1 =05,0الجدكلية عند مستكل (ت)قيمة (- 1 )
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، كىك حجـ تأثير مرتفع ، مما يدؿ فعالية  (,94)كبمغ حجـ تأثير ىذه الإستراتيجية في ميارات الفيـ القرائي  
. الإستراتيجية في تنميتيا لميارات الفيـ القرائي

 
:   كالنتيجة السابقة تتفؽ مع نتائج بعض الدراسات التي تناكلت إستراتيجية التدريس التبادلي مثؿ 

  Lemlech ىيرتزوج ، وليتمش) و ،(Bottomley & Osborn  1993 بوتوممي،واسبرون)دراسة

Hertzog  , 1999 )،2003 ديفيد ودمان  )،و ( 2001 محمد الشعيبي، ) كدراسة, David L. Weed 

man )و،( 2003  أوزاكس , Oczkus, L. )  و،( ىولي ديلHolly L. Diehl  , 2005 )   السعيد )،و
ريحاب العبد  ، )ك دراسة ،(2008عبد الناصر أنيس ، )،و  ( EL Saeed  EL Attar‚   2008العطار  

، كتـ الإشارة إلييا في الفصؿ الثاني مف ىذه الدراسة، كما أف ىذه النتيجة تتفؽ مع ما كرد في (2008
 التدريس التبادلي مف إستراتيجيات ما كراء المعرفة تقكـ عمى المساندة ةباعتبار إستراتيجي (1)أدبيات البحث 

مف جانب المعمـ ، كالتعمـ التعاكني ، كالتفكير بصكت مرتفع ؛ فيي تساعد التمميذ عمى التركيز ، كتجعمو 
.   المحكر الأساسي في عممية التعمـ

 
: كقد يككف ذلؾ راجعان إلى 

 التمخيص كالتنبؤ ك التكضيح  كالتساؤؿ الذاتي : الإجراءات المتبعة في الإستراتيجية مثؿ .
 المياـ المختمفة لكؿ تمميذ مف تلبميذ كؿ مجمكعة   .
 الأنشطة القرائية المتنكعة تبعان لكؿ دكر مف أدكار التلبميذ في مجمكعتو .

 
:  كقد تفرع مف الفرض الرئيس السابؽ الفركض الفرعية الآتية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف السادس في ميارات الفيم " - أ
في التطبيق البعدي - كل عمى حدة–وفي كل ميارة من ميارات الفيم المباشر  (ككل)المباشر 

".  لصالح المجموعة التجريبية
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف السادس في ميارات الفيم " - ب

في التطبيق البعدي - كل عمى حدة–وفي كل ميارة من ميارات الفيم الاستنتاجي  (ككل)المباشر 
 ". لصالح المجموعة التجريبية

 

: كفيما يمي عرض تفصيمي ليذه الفركض
بيان فعالية إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيم المباشر لتلاميذ الصف السادس     - أ 

: الابتدائي 
                                                

     (
1
) Oczkus , Lori D. (2003) :   Op . Cit ,  PP. 30-31 



                                                                       148 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ "ينص الفرض الفرعي الأكؿ عمى 
كل عمى –وفي كل ميارة من ميارات الفيم المباشر  (ككل)الصف السادس في ميارات الفيم المباشر 

".  في التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية- حدة
 

لممجمكعتيف كبحساب مربع إيتا  T.Test  (ت) كقد تـ التحقؽ مف صحة ىذا الفرض بتطبيؽ اختبار 
: ، كقد كشفت نتائج تطبيؽ الاختبار عف البيانات التالية

 
 ( 15)جدول 

لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في ميارات الفيم  (ت)نتائج اختبار 
المباشر 

الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 
المعيارم 

درجة 
الحرية  

مستكل  (ت)قيمة 
الدلالة 

حجـ 
التأثير  

 898,0 01,0 26 ,893 82 819,1 4  ,357الضابطة   42
 213,1 429,13  التجريبية 42

مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ فرقان ذا دلالة إحصائية عند مستكل بيف متكسطي درجات 
المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في اختبار الفيـ المباشر لصالح المجمكعة التجريبية ، كبمغ حجـ 

، كىك حجـ تأثير مرتفع ، مما يدؿ عمى فعالية  ( 898,0)تأثير ىذه الإستراتيجية في ميارات الفيـ المباشر  
. الإستراتيجية في تنميتيا لميارات الفيـ المباشر

 
 ( 16)جدول 

لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في كل ميارة من  (ت)نتائج اختبار 
ميارات الفيم المباشر 

الانحراف المتوسط المجموعة الميارة 
المعياري 

درجة 
الحرية 

حجم الدلالة  (ت)قيمة 
التأثير 

 
تحديد معنى الكممة من خلال 

. السياق 

 66,0 01,0 12 ,665 82   , 85 , 76الضابطة 
 , 48 2  ,67التجريبية 

 
 .تحديد مرادف الكممة

 ,62 01,0 653,11 82 ,822 ,952الضابطة 
 ,484 762,2التجريبية 

 ,71 01,0 089,14 82 ,739 ,881الضابطة  
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الانحراف المتوسط المجموعة الميارة 
المعياري 

درجة 
الحرية 

حجم الدلالة  (ت)قيمة 
التأثير 

 ,470 786,2التجريبية  .تحديد مضاد الكممة 
ذكر بعض الحقائق الواردة في 

. النص
 ,58 01,0 599,10 82 ,832 ,881الضابطة 
 ,661 619,2التجريبية 

ذكر بعض الأماكن الواردة في 
. النص

 ,60 01,0 078,11 82 ,882 ,95الضابطة 
 ,477 67,2التجريبية 

 
 عند مستكم ميارات الفيم المباشريتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

تحديد مضاد الكممة وبمغ حجم بيف متكسطي درجات تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في ميارة  (,01)
 )تحديد معنى الكممة من خلال السياق         ،كىك حجـ تأثير مرتفع نسبيان، كميارة ( 71,0)تأثيرىا

، كميارة  (,58 ).ذكر بعض الحقائق الواردة في النص، كميارة (,62). تحديد مرادف الكممة، كميارة (66,0
كحجـ التأثير ليذه الميارات كاف متكسطان ما عدا ميارة تحديد  (,60)ذكر بعض الأماكن الواردة في النص

.  مضاد الكممة 
 

 كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي تناكلت إستراتيجية التدريس التبادلي ، 
ستراتيجيات أخرل في تنمية ميارات الفيـ القرائي عامة ، كمع مستكم الفيـ المباشر خاصة ، كمنيا دراسة  كا 

،كدراسة ( 2003،محمد لطفي ) ،( 2001 مصطفى إسماعيل ،)، كدراسة ( 1999جمال سميمان عطية ،)
كما ،( 2009ماىر شعبان، )كدراسة ، ( 2008حسني عبد الحافظ ، )كدراسة ، ( 2007أحمد الطويل ، )

. عف ميارات الفيـ المباشر لمنص المقركء (1 )أف ىذه النتيجة تتفؽ مع ما كرد في الأدبيات التربكية كالمغكية
 
:  ويمكن تفسير ىذه النتيجة بما يمي  

  تكفير بيئة تعمـ جيدة ، تسمح لمتمميذ بأف يككف لو دكر نشط في مكقؼ الفيـ المباشر مع أقرانو في
. المجمكعة بما يؤدم إلي زيادة الإيجابية كما يتفؽ مع الميارات المشار إلييا سابقان 

  إستراتيجية التدريس التبادلي كما أتاحتو مف زيادة الانتباه مما جعؿ التلبميذ أكثر تركيزان لممعمكمات
. التي يتضمنيا النص المقركء ؛ ذلؾ أدل إلى نمك ميارات الفيـ المباشر  

  لإستراتيجية التدريس التبادلي، :، فربما يرجع ذلؾ تحديد مضاد الكممة أما ارتفاع مستكل التلبميذ لميارة
 .كربما لأف الأسئمة كانت مباشرة بما أتاح لمتمميذ ممارستيا بطريقة أفضؿ مف الميارات الأخرل

                                                
.  ساعغ اٌفظً اٌضبٌش ِٓ ٘زٖ اٌذساعخ  ( 1 )
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  إجراءات النمذجة التي مارسيا الباحث أماـ التلبميذ ، ربما أدل ذلؾ إلى اكتساب الممارسة المستقمة
ستراتيجية التدريس التبادلي تيتـ بالتفكير الكاعي في الفيـ بشكؿ عاـ   .كالاعتماد عمى النفس ،كا 

 
بيان فعالية إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيم الاستنتاجي لتلاميذ - ب 

 :الصف السادس الابتدائي 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ "ينص الفرض الفرعي الثاني عمى 

كل –وفي كل ميارة من ميارات الفيم الاستنتاجي  (ككل)الصف السادس في ميارات الفيم الاستنتاجي 
".  في التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية- عمى حدة

 
لممجمكعتيف كبحساب مربع إيتا  T.Test  (ت) كقد تـ التحقؽ مف صحة ىذا الفرض بتطبيؽ اختبار 
: ، كقد كشفت نتائج تطبيؽ الاختبار عف البيانات التالية
 ( 17)جدول 

لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في ميارات الفيم  (ت)نتائج اختبار 
الاستنتاجي 

الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 
المعيارم 

درجة 
الحرية  

مستكل  (ت)قيمة 
الدلالة 

حجـ 
التأثير  

 ,93 01,0 33 ,398 82 791,1 905,3الضابطة   42
 ,781 976,13التجريبية  42

مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ فرقان ذا دلالة إحصائية عند مستكل بيف متكسطي درجات 
 لصالح المجمكعة التجريبية ، كبمغ الاستنتاجيالمجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في اختبار الفيـ 

، كىك حجـ تأثير مرتفع ، مما يدؿ عمى  (,93  )الاستنتاجيحجـ تأثير ىذه الإستراتيجية في ميارات الفيـ 
. الاستنتاجيفعالية الإستراتيجية في تنميتيا لميارات الفيـ 

 
 
 

 ( 18)جدول   
لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في كل ميارة من  (ت)نتائج اختبار 

ميارات الفيم الاستنتاجي 
حجم الدلالة  (ت)قيمة درجة الانحراف المتوسط المجموعة الميارة 
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التأثير الحرية المعياري 
 ,80 01,0 247,18 82 ,668 ,57الضابطة .  وضع عنوان جديد لمنص بعد قراءتو

 ,415 79,2التجريبية 
 ,73 01,0 952,14 82 ,814 ,86الضابطة  .استنتاج الأفكار الرئيسة لمموضوع

 ,328 88,2التجريبية 
التمييز بين الأفكار الفرعية والأفكار 

. الرئيسة
 ,72 01,0 682,14 82 ,715 ,69الضابطة 
 ,517 69,2التجريبية 

تحديد ما يرتبط بالموضوع وما لا 
. يرتبط بو

 ,72 01,0 629,14 82 ,778 ,93الضابطة 
 ,354 ,286التجريبية 

 ,70 01,0 96,13 82 ,751 ,86الضابطة  .استنتاج اليدف من النص 
 ,445 74,2التجريبية 

 
 عند ميارات الفيم الاستنتاجي يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

وضع عنوان جديد لمنص بيف متكسطي درجات تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في ميارة  (,01)مستكم 
استنتاج الأفكار الرئيسة ،كىك حجـ تأثير مرتفع، كميارة ( 80,0 )بعد قراءتو، وبمغ حجم تأثيرىا

تحديد ما يرتبط ، كميارة ( ,72)التمييز بين الأفكار الفرعية والأفكار الرئيسة ، كميارة (., 73)لمموضوع
 (.  ,70)استنتاج اليدف من النص ، كميارة  ( ,72) بالموضوع وما لا يرتبط بو    

 
 كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي تناكلت إستراتيجية التدريس التبادلي ، 

ستراتيجيات أخرل في تنمية ميارات الفيـ القرائي عامة ، كمع مستكم الفيـ الاستنتاجي خاصة ، كمنيا  كا 
( 2003،محمد لطفي ) ،( 2001 مصطفى إسماعيل ،)، كدراسة ( 1999جمال سميمان عطية ،) دراسة

 2009ماىر شعبان، )كدراسة ، ( 2008حسني عبد الحافظ ، )كدراسة ، ( 2007أحمد الطويل ، )،كدراسة 
عف ميارات الفيـ الاستنتاجي لما (1 )كما أف ىذه النتيجة تتفؽ مع ما كرد في الأدبيات التربكية كالمغكية،(

. يعتمد عمي الفيـ لمنص كالتحميؿ كالتفسير 
:  ويمكن تفسير ىذه النتيجة بما يمي  

  تعمؿ الإستراتيجية عمى زيادة دافعية التمميذ ؛ بأف يككف لو دكر نشط في مكقؼ الفيـ الاستنتاجي
. مع أقرانو في المجمكعة بما يؤدم إلي زيادة الإيجابية كما يتفؽ مع الميارات المشار إلييا سابقان 

  تحسيف فاعمية المشاركة بما يجعؿ التلبميذ أكثر تركيزان لممعمكمات التي يتضمنيا النص المقركء ؛ 
. ذلؾ أدل إلى نمك ميارات الفيـ الاستنتاجي  
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  لإستراتيجية التدريس :أما ارتفاع مستكل التلبميذ لميارات الفيـ الاستنتاجي ، فربما يرجع ذلؾ
التبادلي، كما تضمنتو مف المساندة مف جانب المعمـ في بداية الأمر بما أتاح لمتمميذ ممارستيا 

. كتطبيقيا مع زملبئو
: وباستقراء نتائج الجدولين السابقين يمكن القول

أن إستراتيجية التدريس التبادلي ذات فعالية في تنمية ميارات الفيم القرائي، وأن مستوى الفيم "
كربما يرجع ذلؾ إلى أف " الاستنتاجي كان ذا نتائج مرتفعة بفارق ممحوظ عن مستوى الفيم المباشر

الإستراتيجية ترتكز عمى استخداـ الجانب العقمي أكثر مف الحفظ ، كالسطحية في الفيـ ، كتتفؽ ىذه 
 (.      2007 محمد موسى ،  ) دراسة، ك (2001 مصطفى إسماعيل ، )النتائج مع دراسة 

 
بيان فاعمية إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية الوعي بعمميات القراءة : ثانياً 

ما أبعاد الكعي بعمميات القراءة لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ؟  "كللئجابة عف السؤاؿ الثاني  
 }فقد تـ بناء اختبار مقياس كعي التمميذ بعمميات القراءة، كعرضو عمى السادة المحكميف كضبط المقياس   

 {التأكد مف صدقو كثباتو 
متوسطي درجات  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ": كصيغتو الفرض الرابعكلمتأكد مف صحة 

في التطبيق " ككل"طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مقياس الوعي بعمميات القراءة  
  "القبمي 

 :تـ تطبيؽ المقياس عمى تلبميذ الصؼ السادس كما في الجدكؿ التالي

( 19)جدول 
لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مقياس  (ت)نتائج اختبار 

 قبمياً  (ككل )الوعي بعمميات القراءة 

الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 
المعيارم 

درجة 
الحرية  

مستكل الدلالة  (ت)قيمة 

 غير دالة  ,537 41 247,9 36,28الضابطة   42
 826,9 28 ,191التجريبية  42

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلبميذ المجمكعة الضابطة  
، كىي  (,537) ، حيث جاءت قيمة ت قبمياً  (ككل )أبعاد الوعي بعمميات القراءة كالمجمكعة التجريبية في 

.    قيمة غير دالة إحصائيان ، كىذا يدؿ عمى تجانس المجمكعتيف ، كمنطمقة مف بداية كاحدة
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين " :كقد صيغ الفرض الخاص بيذا الجزء عمى النحك التالي 
متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي في مستويات 

 ".، وفي كل بعد من أبعاده لصالح التطبيق البعدي لممجموعة التجريبية (ككل)الوعي القرائي 

 

 لممجمكعات المستقمة، كبحساب  T.Test (ت) كقد تـ التحقؽ مف صحة ىذا الفرض بتطبيؽ اختبار 
: مربع إيتا لمقياس الكعي ، ككشفت النتائج عف البيانات التالية

 
  (20)جدول  

لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في أبعاد الوعي  (ت)نتائج اختبار 
بعدياً  (ككل)بعمميات القراءة 

الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 
المعيارم 

درجة 
الحرية  

مستكل  (ت)قيمة 
الدلالة 

حجـ 
التأثير  

 ,84 01,0  606,20 82 743,8 833,24الضابطة   42
 038,4 452,55التجريبية  42

 
بيف متكسطي  (01,0)مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ فرقان ذا دلالة إحصائية عند مستكل 

درجات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في الكعي بعمميات القراءة ككؿ لصالح المجمكعة التجريبية 
 ، مما يدؿ فعالية الإستراتيجية في تنميتيا لأبعاد الكعي كىك حجـ تأثير مرتفع، (,84)، كبمغ حجـ التأثير 

بعمميات القراءة ؛ لأنيا تحرؾ أذىاف التلبميذ كتجعمو أكثر فعالية كانتباىان لما يحدث مف عمميات عقمية قبؿ 
. كأثناء كبعد المكاقؼ القرائية 

 
:   كالنتيجة السابقة تتفؽ مع نتائج بعض الدراسات التي تناكلت تنمية الكعي بعمميات القراءة مثؿ 

 ودراسة ،(Schmitt   1990,سشمت ،) و دراسة ،(Cross- Paris   ،1998كروس وباريس )راسة د
نايل )  ،ودراسة(2001سمير عبد الوىاب ،)  ودراسة، (EL Shura , Sahar ،1999سحر الشورى )

، كتـ الإشارة إلييا في الفصؿ الثاني مف ىذه الدراسة، كما أف ىذه النتيجة تتفؽ ( 2005يوسف عبد اللاه ،
 التدريس التبادلي مف إستراتيجيات ما كراء المعرفة تقكـ ة باعتبار إستراتيجي(1)مع ما كرد في أدبيات البحث 

.   تحديد إجراءاتو العقمية التي تتـ قبؿ كأثناء كبعد القراءةعمى التفكير حكؿ التفكير ؛ فيي تساعد التمميذ عمى
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:   وربما ترجع ىذه النتيجة إلى 
.  تدريب التلبميذ عمى عمميات التفكير أثناء القراءة باستخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي .1
. التخطيط الجيد لمكضكع القراءة قبؿ قراءتو  .2
. مراقبة التلبميذ لعممياتيـ العقمية بما يعكد بالتغذية الراجعة عمى أساليب التفكير .3
. التقكيـ المستمر لمتمميذ بذاتو ؛ مما أدل إلى تحسيف كعييـ بالمقركء .4

 
: كيتفرع مف الفرض الرئيس السابؽ الفركض الفرعية الآتية

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف السادس في  مرحمة -"أ
ما قبل القراءة بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في مقياس الوعي بعمميات القراءة في 

".  التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف السادس في  مرحمة -"ب

القراءة بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في مقياس الوعي بعمميات القراءة في التطبيق 
".  البعدي لصالح المجموعة التجريبية

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف السادس في  مرحمة -"ج
ما بعد القراءة بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في مقياس الوعي بعمميات القراءة في 

".  التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية
:  كفيما يمي عرض تفصيمي ليذه الفركض

( 21)جدكؿ 
لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مستويات  (ت)نتائج اختبار 

 (مرحمة ما قبل القراءة)الوعي بعمميات القراءة 
الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 

المعيارم 
درجة 

الحرية  
مستكل  (ت)قيمة 

الدلالة 
حجـ 

التأثير  
 ,41 01,0  513,7 82 871,2 167,8الضابطة   42
 ,999 691,11التجريبية  42

بين  (01,0) فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ
متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في الوعي بعمميات القراءة ككل لصالح 

، كىك حجـ تأثير ضعيؼ، كربما يرجع ذلؾ إلى أف ىذه  (,41)، كبمغ حجـ التأثير المجموعة التجريبية 
الأبعاد تعتمد بشكؿ كبير عمى التنبؤ كالتخميف كانتباه التلبميذ أدل إلى الارتفاع النسبي ،مما يدؿ فعالية 

. (مرحمة ما قبل القراءة)الإستراتيجية في تنميتيا لأبعاد الكعي بعمميات القراءة 
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مرحمة ما )  كالنتيجة السابقة تتفؽ مع نتائج بعض الدراسات التي تناكلت تنمية الكعي بعمميات القراءة 

، كتـ ( 2005نايل يوسف عبد اللاه ،)  ،ودراسة،(Schmitt   1990,سشمت ،) راسةد: مثؿ  (قبؿ القراءة
 (1)الإشارة إلييا في الفصؿ الثاني مف ىذه الدراسة، كما أف ىذه النتيجة تتفؽ مع ما كرد في أدبيات البحث 

 التدريس التبادلي مف إستراتيجيات ما كراء المعرفة التي تقكـ التنبؤ ؛ فيي تساعد التمميذ ةباعتبار إستراتيجي
.   تحديد إجراءاتو العقمية التي تتـ قبؿ مرحمة القراءةعمى

 
 ( 22)جدول 

لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في كل بعد من  (ت)نتائج اختبار 
أبعاد مرحمة ما قبل القراءة 

الانحراف المتوسط المجموعة البعد 
المعياري 

درجة 
الحرية 

حجم الدلالة  (ت)قيمة 
التأثير 

تكقع الفكرة العامة مف خلبؿ  
 .العنكاف

 43,0 01,0 7 ,809 82   ,669 262,1الضابطة 
 ,497 2  ,262التجريبية 

تكقع الأفكار الأساسية التي 
 سيتناكليا النص المقركء

 ,39 01,0 299,7 82 ,890 476,1الضابطة 
 ,570 667,2التجريبية 

د خبراتو السابقة عف محدت
 .المقركء

 ,64 01,0 269,12 82 501,1 119,2الضابطة 
 ,154 976,4التجريبية 

 ف ىدؼ الكاتب مخـت

 
 ,59 01,0 798,10 82 ,565 ,786الضابطة 
 ,645 214,2التجريبية 

 عند أبعاد مرحمة ما قبل القراءة يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 
د خبراتو يحد بتبيف متكسطي درجات تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في البعد الخاص (,01)مستكم 

، (.,59) ن ىدف الكاتبيخموت،كىك حجـ تأثير متكسط ،  (64,0 ) كبمغ حجـ تأثيره السابقة عن المقروء
 توقع الأفكار الأساسية التي ، ك(,43 )توقع الفكرة العامة من خلال العنوانبأما حجـ التأثير الخاص 
 ,64 إلى ,39، كبمغ حجـ تأثير الإستراتيجية عمى ىذه الأبعاد ما بيف  ( ,39 ) سيتناوليا النص المقروء

. ،كىك حجـ تأثير متفاكت للئستراتيجية
 

: ويمكن تفسير النتيجة السابقة كما يمي
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  تأثيراً ضعيفاً  كاف ,43 ، ,39يلبحظ حجـ التأثير الخاص بالبعد الأكؿ كالثاني متقارب ، 
. كلعؿ ذلؾ لأنيما يتعمقاف بالتنبؤ ، كىك مقيد كمرتبط بالعنكاف لمنص القرائي

  كلعؿ ذلؾ يرجع إلى ،كىك حجـ تأثير متكسط (64,0)  لمخبرات السابقةبمغ حجـ التأثير ، 
طبيعة الإستراتيجية، حيث تككف البداية مما يعرفو التمميذ حكؿ النص المقركء ، كما كفرتو 

 ، بالإضافة إلى تكفر قدر مف السعة في الإجابة لمتعمم المتمركز حول التمميذالإستراتيجية 
. الحرة

 الإستراتيجية بارتكازىا ، ربما يرجع ذلؾ إلى (.,59) ن ىدف الكاتبيخملت بمغ حجـ التأثير
 . عممية التفكيرعمى 

 
( 23)جدكؿ 

لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مستويات  (ت)نتائج اختبار 
 (مرحمة القراءة)الوعي بعمميات القراءة 

الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 
المعيارم 

درجة 
الحرية  

مستكل  (ت)قيمة 
الدلالة 

حجـ 
التأثير  

 ,83 01,0 301,20 82 788,2 929,6الضابطة   42
 690,1 143,17التجريبية  42

بيف متكسطي  (01,0)مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ فرقان ذا دلالة إحصائية عند مستكل 
المجموعة درجات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في الكعي بعمميات القراءة ككؿ لصالح 

؛ مما يدؿ فعالية الإستراتيجية في تنميتيا  وىو حجم تأثير مرتفع، (,83) ، كبمغ حجـ التأثير التجريبية
. (مرحمة القراءة )لأبعاد الكعي بعمميات القراءة 

 
 
 
 

( 24)جدول 
لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في كل بعد من  (ت)نتائج اختبار 

أبعاد مرحمة القراءة 
الانحراف المتوسط المجموعة البعد 

المعياري 
درجة 
الحرية 

حجم الدلالة  (ت)قيمة 
التأثير 
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د العناوين الرئيسية والفرعية يحد  ت
 .الموضوع ب المرتبطة

 57,0  01,0 10 ,379 82   ,650 ,667الضابطة 
 ,774 2  ,286التجريبية 

الجمل المتضمنة لمعمومات تحديد 
 . في النص لممساعدة عمى تذكرىا

 ,78 01,0 22,17 82 109,2 809,3الضابطة 
 153,1 714,8التجريبية 

ربط بين الكممات الصعبة بما ال
 .قبميا وما بعدىا

 ,47 01,0 475,8 82 ,871 214,1الضابطة 
  234,1 191,3التجريبية 

 تأكيد ما يقرأ مع الآخرين ؛ لةناقشم
 .الفيم

 ,66 01,0 67,12 82 ,849 1 ,238الضابطة 
 ,219 952,2التجريبية 

  
 عند مستكم أبعاد مرحمة القراءةيتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

  بيف متكسطي درجات تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي لصمح المجمكعة التجريبية، ففي البعد الخاص (,01)
،كىك حجـ تأثير متكسط ،  (57,0 )بمغ حجـ تأثيره .الموضوع ب المرتبطةد العناوين الرئيسية والفرعية يحدبت
، أما حجـ التأثير الخاص (.,78 )الجمل المتضمنة لمعمومات في النص لممساعدة عمى تذكرىا تحديد ك
 ,66 ) الفيمتأكيد ما يقرأ مع الآخرين ؛ لةناقشم، ك(,47 )ربط بين الكممات الصعبة بما قبميا وما بعدىابال
،كىك حجـ تأثير متفاكت ( ,78 إلى ,47) ، كبمغ حجـ تأثير الإستراتيجية عمى ىذه الأبعاد ما بيف (

. للئستراتيجية
 

:  ويمكن تفسير النتائج السابقة بما يمي
  كاف حجـ " الجمل المتضمنة لمعمومات في النص لممساعدة عمى تذكرىابتحديد "البعد الخاص

لإعطاء قدر مف الحرية في أسمكب تحديد الجمؿ المشار إلييا بإضافة خط تحت .( ,78)التأثير
.  الجمؿ أك الإشارة إلييا بطرؽ مختمفة ؛ لتعطي في النياية جممة مفيدة تامة الأركاف

  ضعيفاً ، فقد كاف(,47 )ربط بين الكممات الصعبة بما قبميا وما بعدىابالأما حجـ التأثير الخاص  ، 
كربما يرجع ذلؾ إلى أف معظـ خطكات الإستراتيجية في مرحمة القراءة تسمح لمتلبميذ بتبادؿ 

 .ضعيفاً المعمكمات بصفة عامة ، دكف الاقتصار عمى كممات بعينيا ؛ لذا كاف التأثير 
  ةناقشم،  ك (57,0 )بمغ حجـ تأثيره .الموضوع ب المرتبطةد العناوين الرئيسية والفرعية يحدتأما 

، كىك حجـ تأثير متكسط لمبعديف السابقيف ، كربما يرجع  ( ,66 ) الفيمتأكيدما يقرأ مع الآخرين ؛ ل
.  بتكفير الحكار كالمناقشة كتبادؿ المعمكمات بيف أفراد المجمكعةطبيعة الإستراتيجيةذلؾ إلى 

( 25)جدكؿ 
لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في أبعاد الوعي  (ت)نتائج اختبار 

 (مرحمة ما بعد القراءة)بعمميات القراءة 
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الانحراؼ المتكسط المجمكعة العدد 
المعيارم 

درجة 
الحرية  

مستكل  (ت)قيمة 
الدلالة 

حجـ 
التأثير  

 ,79 01,0  670,17 82 110,5 191,11الضابطة   42
 741,2 0,27التجريبية  42

 
بيف متكسطي  (01,0)مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ فرقان ذا دلالة إحصائية عند مستكل 

درجات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في الكعي بعمميات القراءة ككؿ لصالح المجمكعة التجريبية 
، كىك حجـ تأثير مرتفع؛ مما يدؿ فعالية الإستراتيجية في تنميتيا لأبعاد الكعي  (,79)، كبمغ حجـ التأثير 

. (القراءةما بعد مرحمة  )بعمميات القراءة 
( 26)جدول 

لمفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في كل بعد من  (ت)نتائج اختبار 
أبعاد الوعي بعمميات القراءة 

الانحراف المتوسط المجموعة البعد 
المعياري 

درجة 
الحرية 

حجم الدلالة  (ت)قيمة 
التأثير 

 
 ما أضافو النص من معمومات

 57,0 01,0 10 ,57 82   ,733 00,1الضابطة 
 ,594 2  ,524التجريبية 

 
  بمعينات الذاكرةالاستعانة

 ,70 01,0 857,13 82 ,692 ,905الضابطة 
 ,468 691,2التجريبية 

 
 .طرح بعض الأسئمة

 ,68 01,0 214,13 82 966,1 524,3الضابطة 
 078,1 095,8التجريبية 

 ,67 01,0 837,12 82 037,1 738,1الضابطة  إعادة القراءة لتأكيد الفيم
 ,78 310,4التجريبية 

ص النص المقروء يلخت
 

 861,12 82 489,2 952,3الضابطة 
 

01,0 
 

67, 
 273,1 50,9التجريبية  

  
 عند أبعاد مرحمة ما قبل القراءةيتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

 النص ما أضافوبيف متكسطي درجات تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في البعد الخاص ب (,01)مستكم 
، أما (.,70 ) بمعينات الذاكرةوالاستعانة،كىك حجـ تأثير متكسط ،  (57,0 ) كبمغ حجـ تأثيره من معمومات

ص النص يلخ ت، ( ,67 ) إعادة القراءة لتأكيد الفيم، ك(,68 )الأسئمةطرح بعض بحجـ التأثير الخاص 
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،كىك حجـ تأثير ( ,70 إلى ,57 ) كبمغ حجـ تأثير الإستراتيجية عمى ىذه الأبعاد ما بيف  (,67) المقروء
. متكسط بشكؿ عاـ عمى ىذه الأبعاد للئستراتيجية

 
: ويمكن تفسير النتائج السابقة بما يمي

) تأثير الإستراتيجية الكاضح في أبعاد مرحمة ما بعد القراءة ، بشكؿ متكازف بيف ىذه الأبعاد كالذم تراكح بيف 
، كيرجع ذلؾ إلى ما أضافتو إستراتيجية التدريس التبادلي مف خبرات ممارستيا بيف التمميذ ( ,70 إلى ,57

. كالمعمـ مف ناحية ، كبيف التمميذ كأفراد مجمكعتو مف ناحية أخرل
 

: وباستقراء نتائج الجداول السابقة يمكن القول 
، كأف أبعاد أبعاد الوعي بعمميات القراءة ذات فعالية في تنمية إستراتيجية التدريس التبادليأف 

كىك حجـ تأثير مرتفع ، بينما كاف  ( ,83 )مرحمة القراءة  كانت ذا نتائج مرتفعة حيث بمغ حجـ التأثير
، كىك حجـ تأثير مرتفع أيضان،  بينما كاف التأثير ضعيفان في  ( ,79 )حجـ تأثير مرحمة ما بعد القراءة 
، كربما يرجع ذلؾ إلى أف الإستراتيجية ترتكز عمى التفاعؿ  ( ,41 )مرحمة ما قبؿ القراءة ، حيث بمغ 

الإيجابي ،كعدـ تدريب التلبميذ عمى التنبؤات العقمية قبؿ القراءة بالقدر الكافي ، كتتفؽ ىذه النتائج مع 
ميا ) دراسة ( 2005نايل يوسف عبد اللاه ،)، ،كدراسة (Schmitt   1990,سشمت ،)  دراسة

       (. 2001 ،السميمان
توجد فروق  ": كفي ضكء الفركض الفرعية السالفة يمكف قبكؿ الفرض الصفرم الرئيس الثاني كىك

ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق 
، وفي كل بعد من أبعاده لصالح التطبيق البعدي لممجموعة  (ككل)البعدي في مستويات الوعي القرائي 

 ".التجريبية
 

 كبعد عرض الباحث لنتائج الدراسة ، كتفسيره ليا ،فسيتـ عرض ممخص الدراسة ، كأىـ 
تصمح لدراسات مستقبمية ترتبط - ربما- نتائجيا،كتكصياتيا،كفي النياية تقديـ بعض مف المقترحات التي

 مف ناحية أخرل وبميارات الفيم القرائي والوعي بعمميات القراءة مف ناحية ، بإستراتيجية التدريس التبادلي
  .
 
 
 
 
 


